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Los ptobiemas con los que nos eﬁcontrames en ci mél:sxs psi
o celégtcp de la ensefianza no pueden resolverse de modo correcto,
=  nisiquiera formularse, sin situar la relacién entre aprendizaje y
. desarrollo en nifios de edad escolar. No obstante, éste resulta ser-
el menos evidente de los aspectos bdsicos de los ‘que depende la
aplicacién de las teorfas del desarrollo del nifio 2 los procesos
educacionales. No es necesario insistir en que la falta de claridad
teérica no sxgmﬁm que este aspecto. se desplace de los esfueizos
de la investigacién corriente hacia el aprendizsje; ningtn estudio
pueéc evitar este aspecto iedrico crucial, Sin embargo, la. xela- .
cién entre aprendizaje y desarrolle sigue siendo metodolégics-
mente -confusa, porque los estudios que se han realizado hasta
hoy han incorporado en su seno postulados, premisas y solucio-
 nes especificas al problema de dicha relacién fundamental, que -
se han revelado tedricamente vagas, criticamente no- evaluadas y
a yeces, internamente contradictorias; y ello, evidentemente, de‘»
, o ~ semboca en una inmensa variedad de errores. .
: R T ‘  Todas las concepciones cottientes de la relacién entre. desa»
: : s rrollo y aprendxza;e en los nifios pueden redncxrse escnmaimcme ‘
a tres posxcmnes tedricas importantes.
) La primera de ellas se centra en la supdsicién de que los pro-
T cesos del desarrollo del nifio son mdependxcmes del aprendxza;e




brensién, la evohucigy de nociones acerca del mundo, la inter.
Pretacidn de g causalidad fisica y o dominio de formag 6gicas de
 Pensainlents y 1ogica abstracts ge producen por sf solos, sin
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edad en Que, por primers ez, se hace posible un determinado

tipo de aprendizaje,

considera come una condicign previa del aprendizaje; pern nunca

influencia alguna d&!\apmzdiza}e escolar, Un. ejemplo de espy

comgm,Lmﬂfxesaimda"ﬁdé’i”’”misma. Para TeSuUmir esta posicign: el

*~ dgxf:‘gfggé;égjpbtéﬁer Ias - endencias 'del ”"per_:satﬂjt;‘ﬁtqf ﬂgl nifio en
s if;;riga . €puras, totalmente independientes™ def aprendizaje !

el mismo médo; los clésicos de Ja Iiteratura psicolégica, come’
SR roiaiatn N : ] R .
obras de Biet.y,otros, Presuponen’ qie el desarrollo es

[

Previg y conocimientog adquiridos anteriormente. El experiments.

aprendizaje constituye unga SUPErestructura por encimag del desa-
rrollo, dejando 4 este dliimg esencialmente inalterado. -

La segunda posicién tedricy mids importante eg que el aprep.
dizaje g5 desarrollo, Esta identidad es 1 esencia de un grupo de

" teorias de muy diverse origen,

Una de dichss teorias se basy e g concepto del reflejo, ung
nocién esencialmente vieja que tltimamente ha vyelto a resurgir,
Tinio si se. trata. de Ia lectura, g escritura o Jg aritmética, ef -

GEFi BEYR N : s . o s
- desarrolly se considera comg el gfom_m;o de los reflejos condicig.
" nados; esto es, el proceso de aprendizaje esps completa .e inge.

parablemente unido al proceso de desarro]lo. Dicha nocién fye
elaborada por James;quien redujo el proceso de aprendizaje q

Ia formacién de hibitos, identificindolo con ¢l desarrollo.
’ i8S, teorfas de Jos reflejos tienen por lo mengs una cosa en

comiin con las teorfas €omo las de’ Piager. todas ellas’ conciben

el desarrollo comg la elaboraciép Y sustitucién de Jas respuestas . -

- %

’i‘xixiatasﬁ.,_ Tal como_afirmé James: «La mejor descripcién que

: pi;ed‘eé’dags‘g-de‘*lé €ducacién eg definitla como Iy ‘Organizacién
"~ de los habifos adquiridos y tendencias de] comportamienton.? Ef

desarrollo se reduce bésicamente 2 la acumulacigy de todas Jas
Tespuestas posibles, Cualquier Tespuesta adquirida se considera

o bien un sustituto o una forma m4s compleja de s respuesta

2. W. James, Talks :oreacbm Norton, Nueva York, 1958, Pp. 3637,

-
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No obstante, a pesar cfe’ Ia similitud entre las dos primeras -

posiciones tedricas, existe una diferencia sustancial en sus presu-
puestos acerca de la relacidn temporal entre Jos procesos evolo-
tivos y de aprendizsje. Los tefricos que sostienen ol peimer punio
de vista aseguran que los ciclos evolutivos preceden™3 los oi-
clos de aprendizaje; que la maduracién precede al aprendizaje y
que la instruccién debe ir a remolque del crecimiento mental.
Por su patte, los tedricos del segundo grupo postulan que ambos
procesos se dan simultdneamente; el aprendizaje v el desarrollo

coinciden en todos los puntos, del mismo modo que dos figuras ‘

geoméiricas idénticas coinciden cuando se superponen.

afitmacionés’ combindndolos entre si. Un ejeinplo dlaro de dicha -

apwmmn esla tmxia de Koffka, segéin Ja cual el desarrollo

se basa en dos procesos inhereptemente distintos pero relacio”
nados entre 5, Gue se influyen mutuamente® Por un lado estd
s In maduracidn; “due depes

tema nervioso; .por el otro, el
también un- proceso- evolutivo. - -
En esta teorfs encontramos tres nuevos aspectos. En primer

tos- de vista aparentemente opuestos, que han sido hallados
por separado a lo largo de la- historia de la ciencia. El hecho
de que dichos puitos de vista puedan conjugarse en una misma
teorfa indica que no son tan dispares ni mutuamente excluyen-
tes como se cree, sino que tienen algo esencial en comiin. Tam-
bién es nueva la idea de que los dos procesos que constituyen
el desatrollo sean mutuamente dependientes e interactivds. Evi-
dentemente, la naturaleza de dicha interaccién queda sin inves-

aprendizaje; que;-a su veizf,fs -

lugar, como ‘ya Hemos sefalado, estd la combinacién de dos pin-

. un éito

L disciplina formal y

R TR

 La tercera posicién tefrica respecta. a°la relacion-entre apreh-

-
(s

o o podo el desarrolle en
- worth,

tigaf en la obra de Koffka, que se limita a unas pocas observa-* , q-

ciones generales relativas a la relacién entre estos dos procesos.
.Resulta sumamente claro que para Koffka el proceso de madura-
cién prepara y posibilita un proceso especifico de aprendizaje.

* 3. K. Koffka, Growth of the Mind.
- L]
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i’ii procesﬁ‘jic aprendizaje estimula y hace avanzar al proceso
e m:xc&gmcmﬁ, El punto nuevo, y més importante, de esta teorfa
es el efteﬁsi papel gue ésta atribuye 2} aprendizaje en el desa-
rrollo del nifio. El ‘@gsﬁs puesto sobre este punto nos remite
élrectamente; 2 un viejo problema pedagdgico, el de Ia disciplina
formal y el problema de Ia transferencia, ‘ '

Los movimientos pegagég,ims que han hecho hincapié en I
54 " qim: insistido en la ensefianza ‘de las lenguas
cldsicas, de Igf ‘anuguas civilizaciones y de las matemdticas, han
xzargxd:o, del presupuesto de que, prescindiendo de 1a jrrelevancia
de estas materias para’

crias para la vida actual, son de valor ’
desarrollo mental del alumno. Numero méﬁh;ﬁéfj
“duda Ia validez de semejante afirmacién. Se ha demostrado que
el aprendizaje en un drea determinada tiene poca influencia en
csa en general.- Por ejemplo, Thoradike y Wood-
h, tedricos de la rt?ﬁexeiogxa, descubrieron: que los adultos
gue, después de una serie de cjercicios especiales, habfan logrado
= fxito considerable al de determinar 1z Tongitud
rdpy lineas Zortas; no Ba}sia.n— progresado ni un dpice en su habi-
id2d- de determinar Ia longitud de las -lineas largas. Estos mis-

C o adultos pmtxc;;m iparon. satisfactoriamente en un entrenamiento
. % . para poder estimar e}

; ¢ tamafio de wna determinada bidi-
mensional, sin embargo, dicho entrenamienso :&ﬂt&ﬁxiu?racasb
a la hora de estimar el tamafio de una serie de figuras bidimen-

sionales distintas, de diversos tamaiios y formas,

Segin Thorndike, los teéricos de la psicologia y la educacién
estin convencxdos de que la adquisicién de una respuesta deter-
minada mejora cualquier capacidad en Ia misma medida® Los
profesores pensaban y actuaban apoyindose en la teorfa ‘que pos-
t&l}a que -Ia. mente es un conjunto de capacidades —de observa-
©ion, atencién, memoria, pensamiento, - ete— Y que cualquier
mejora en una capacidad concreta desemboca en una mejora ge-
neral de todas las posibilidades. De acuerdo con esta teorfa, si
el alumino aumenta su atencién por la gramdtica latina, incre-

4 : o i "v’ - B
N % o;k'., Ilwkeﬂﬁf , Tbg Psycbology of Lemmg; 'feﬁdm College ;Press,
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mentar. su capacidad de concentrar la atencién en cualquier ta-
ea, Los términos «precisiéne, «viveza- de-ingeniew, «capacidad
‘de razonamiento», «memoria», «poder de observacién», «aten-

cién», «concentracién», y otros muchos, se utilizan para aludir

a capacidades fundamentales y reales que varian de acuerdo con
¢l material con el que operan; estas capacidades bdsicas se modi-

fican sustancialmente estudiando aspectos determinados y conset- . -

‘van dichas modificaciones cuando se dirigen hacia otras dress.

Por esta razén, si alguien aprende a hacer bien alguna cosa, serd
 asimismo capaz de realizar bien otras cosas totalmente inconcuas
de la primera, como resultado de alguna relacién secreta entre
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trar la atencidn, sino que mds bien desarsolls numerosas aptitu-

" des para centrar Ja.atencién en una sexie de cosas. Segin este

punto de vista, un especml entrenamiento afecta a la totalidad
del desarrcllo dnicamente si sus clémentos, materiales y proce-
sos son similares en los distintos terrenos; €l habito nos gobier-
na. Todo ello conduce a la conclusién de que, debido a que toda

- actividad depende del material con el que opera, el desarrollo del
~conocimienio es, a su vez, el desarrollo de un c:on;xmm de capa-

cidades independientes y particulares o de nn conjunto. de hibi.
tos particulares. La mejora de una foncidn del conacitoiento o de
un_2specto de su acnvxdar% pm:zge afé:mar al dc*sa“mﬁa de otra

eﬁas o€ Supone que a capaczaad mentzl funciona - mdepenaiente-

&
3
¢
A

- mente del material con el que opers, y que ¢l desarrollo de una
habﬂida& acarrea el desarrollo’ de ‘otras. :
. Thorndike se opuso a este punto de-vista. A través de una
serie. de. ﬂsmdxos demostré que deteriminadas formas de actividad,
como el deletreax‘ dependen del dominio de determinadas ha-

e.una habzixﬂad es mayor incluse de lo que. la observacién su-
pcxﬁcml ,pexmxte.,supnnw. Por ejemplo, si de ¢ien individuos ele-
gimos diez. que posean, la habilidad de detectar los errores de
ttografm o de medir distancias vy Jongitudes, es muy poco pro-
able . que . estas_mismas persongs. (;estent@a%t asimismo, una capa-
cidad superior en lo que respecta, por ejemplo;‘d la estimacién
el peso en los objetos. Anaiogamcnte, rapidez y exactitud en la
suma de cifras no tiene nada que ver con la rap&de? y ﬁxactztud en
. citar y recordar antSnimos. g

Esta mv&sizlgacxén muesira que la ment# 1o es uhia rcd com~

" memoria, el razonamiento, etc., sino un onjunto de cagmczdades

ve la adqmsza‘mn de la capacidad de pensar; es la @dqum@mm
" de numergsas aptitudes especificas para pensar en una sesie de
“cosas distintas. El"aprendizaje no aiﬁg;a NUEstra capamd&d de cen

;;;bihdaées nccesanas para ia reah:mcmn de una tarea especxﬁca. .

esarmne a,; otras. ’I'homdﬁke ;mxuiaba ‘que ia especzahzacmn'

" pleja de aptitudes gme‘mges como la cbservicion, Ia atencién, 1a

especificas independientes, en clerta, medida, las unas de las otras
-y cuyo desarzollo- es también mt&“xﬁwmm El: apmmﬁxzaw @5 mds

© riormente— se oponen 4l pimm de vista de Thotndike, Bstos

ambas funcwrzes o actividades.

Tedricos evolticionistas como Koffka y la escuela de la Ges-

talt —que sostienen-fa” tercer posx«:mxa tedrica sefalada ante-

postulan que la influencia del apwadum;e nunca es especifica.

- A partif de sus estudics’ de-los principios estructurales, sostienen

que el procedo de* ﬁpwiédua;e no puede reducirse 5l ’zg}‘éﬁw fie 8

, }a formacién de gpzztud&s, sino que encierra wna f%‘a*«sgam rida ine

"% les descublertos al resolver una tarea a wna setie de dis

telectual que posibilita la transferencia de los principios generd-

. al aprender una

tavess, Desde este punm “desvista, «;:i pedis

- determinada’ o?emcxon, “adquiete 1a_habilidad. a:ﬁeﬁ' crear estructu-
" " ras de un derto tipo, sin reparar eﬂ Jos diversos materiales con’

los que ‘estd trabajando y sin tener en-cuenta los elementos im-
phcados en ello. Asi pues, Koffka no ‘concibe el aprendizaie

P tome algo limitado a un proceso. de adquisicién de hibiios y

destrezas. La relacién que éste propone entre el apretﬁchza;e yoel

- rrollo e:omcxden en todos los puntos, pero pat

desarrollo no“es la de una identidad, sino Ja de una. relacidn

5

mucho més compleja. Segin Thoradike, el apret di

Koffks ol de

~ sarrollo es-siempre. “mucho més amplio que el ap ﬁduﬁt;f& Fsquie-

‘birse mediante dos circulos concéntricos: el pe

taria el proceso evolutive s"v@i‘&ﬁ@ pot aguél,

podifa descei-
wefto stmbolizarts
rande represens

maummmm, la relacién entre estos dos proc

e proceso de aprendizaje, mientras que el m

izaje v el d@gac ,
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Una vez el nifio ha aprendido a realizar una operacidn, asi-
mila a través de ella unos principios estruceirales cuya esfera
de aplicacién es distinta de las operaciones a partir de las que

L T e > s - . - . ~ o o
asimilé dichos principios. Por consiguiente, al avanzar un’ paso’

en el .élprenéi;aie; el nifio progresa dos:pasos en el desarrollo,
es decir, elfaptendizaje y el desdrrollo’ no coinciden. Dicho con-.

- Cepto es un aspecto esencial del tercer grupo de teorias que he-” -
. mos discatido anteriormente.. o Lo -

. v t - a e . s L e Lo
Z0KA DE PESARROLLO PROKINO: UNA NUEYA APROXINACION

- ambos procesos; no es capaz de ver los elementos espectficamen- -
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de sus preguntas y respuestas adquiere gran variedad de infor-
macién; o de que, ‘al imitai a los adultos y ser instruido acerca
de cbmo actuar, los nifios desarroilan un verdadero almacén de
habilidades? El aprendizaje y el desarrollo estén interrelacions-
dos desde los primetos dias de vida del nifio. , '

Koffka, al tratar de clarificar las leyes del aprendizaje del nifio

vy su relacidn con ‘el desarrollo mental, concentra su atencién' en

los procesos de aprendizsie més simples, aquellos que se produ-
cen en la etapa preescolar, Su gran error consiste en que, al

observar la similitud entre el aprendizaje preescolar y el apren-
“dizaje estolar, no logra vislumbrar la diferencia existesie enwe

aprendizaje. y. desarrdllo. La cuestion. que ha de plansearse para’

Hegar 2 una ‘solucién del problema es harto compleja. Consiste *

en dos salidas separadas: pgimero, la, relacién general entre apren-

- dizaje y &esatjzpilq;gspgundé, Jos rasgos especificos de " dicha re.

lacién cuando-los pifios alcanzan 13" edad escolar.

.- Este aprendizaje ‘infantiL,ngqupigza mucho-antes de que el ‘.

nifio legue 2 la escuels, es ¢l punto de partida de este debate, =
Todonpo de aprendizaje que el nifio encuentra en la escuela’

tiene siempre una historia previa. Por’ejemplo, los nifios empie-
zan a estudiar aritmética en la escuela, pero mucho tiempo antes

o han tenido ya alguna experiencia con cantidades; han tenido oca-

sién de tratar con operaciones de divisién, suma, resta y deter-
.minacién de tamaiios. Por consiguiente, los nifios ‘poseen su
[propia aritmética preescolar, que sélo los psicdlogos miopes po-

Es indtil insistir en que el aprendizaje que se da en los afios
preescolares difiere altamente del aprendizaje que se Ileva a cabo
enls escuela; este tltiro se basa en la asimilacién de los funda-
-mentos del conocimiento cientifico. No chstante, incluso cuando,
en el pericdo de sus primeras ’p:egumas,‘ el pequefic va asimi-

lando los nombres de los distintos objetos de su entotno, no hace
_otta cosa que aprender. En realidad, ¢podemos ‘dudar de que el

nifio aprende el lenguaje a pattir de los adultos; de que a través

. Aunque rechacemos las tres posiciones ‘tedricas discutidas, su
 anilisis nos Hleva a una visién mis exacta de *;a; reiagién, entre

~ te-mueves que-introduce este limo, &, junto con orros tedr-

| cos, asegura que la “diferencia"entre el uprendizaje escolar.y
_preescolar. consiste’ en que en €l primer caso se da un aprendi-
‘zaje sistematico y en el segundo no. Sin embargp, no todo. ter-

mind-enla «sistematicidad», existe también el hecho de que el
aprendizaje escolat introduce algo fundamentalmente nuevo en el

desartollo del pequefio. Para poder elaborar las dimensiones del

aptendizaje escolar, describiremos a continuacién ua nuevo’ con-
cepto excepcionalmente importante, ‘sin el cual no puede-resol-
verse €l problema: -la zona:de desarrollo préximo.. :

- Un hecho de todos conocido y erapiricamente establecido es
que el aprendizaje deberia equipararse; en cierto modo, al nivel -
evolutivo del nifio. Asi; por ejemplo, se ha establecido-que la
ensefianza de la lectura, escritura:y aritmética deberfa iniciarse

~en una etapa determinada. Sin embargo, regientemente se ha

dirigido la atencién al hecho de que no podemos limitaenos sim:
plemente a determinar-los niveles’ evolutivos si: queremos descu-

brir las: relaciones reales del proceso evolutivo con las aptitudes

evolutivos.

deaprendizaje. Tenemos que delimitar como minimo dos piveles
El primero de ellos podtia denominagse nivel evolutive redl, -

es decir, el nivel de desarrollo de las funciones mentales de un

nifio, establecido como resultado de ciestes ciclos evolutivos Je-
vadps a cabo.» Cuando ‘determinamos la edad mental de un nifio
utilizando tests, tratamos casi siempre con €l nivel evolutivo real,
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En los estudios acerea del desarrollo mental de los nifios, ge.

neralmente se supone que dnicamenge aquellas actividades gie
los pequefios pueden realizar ror st solos son indicativas de Tag

juzgamos ] alcance de su desarrollo mental basdndonos en of

modo en gue resuelven fos problemas y 4 qué nivel de dificulead

lo hacen, Poy otra parte, si ﬂfrecgmos ayuda o mostramos dmo
hay que resolver e problema y el nifig Iy soluciona, o si e] pro-
fesor inicia 15 solucién Y el pequedio la completa, o si lo re.

suelve en colaboracion £0n otros compafie;
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‘en los ocho afios, ‘pero no mds alld de dicho Hmite, Suponga-

mos que’les muestro diversas maneras de ¢ratar e problema,
Distintos experimentadores emplearfan distintos modos de demos.
tracién en diferentes casos: unos realizarfan répidamente toda Iy
demostracién y pedirian-a los nifos que la repitieran, otros ini-
ciarfan la solucién. y pedirfan gl pequedio que I terminara, o Je
oftecerfan pistas. Ep pocas palabras, de un modo u otro, insto
2 los nifios que resuelyan ¢l problema con mi ayuda. Bajo dichas
circunstancias resulra que el primer nifio es capaz de manejar
p‘rob}emas cuyo nivel se sitda en los doce afios, mientras que

'}

el sééur;do nicamente llega 2 los nueve afios, ¢Y ahora, son

estos nifos mentalmente iguales?

sentido. comtin. Durange una década, ni siquicra lgg pensadores

- mis prestigiosos pusieron” €n ﬁmtfedic}:io;éste presupuesto; nunca
.se plantearon. la pﬁsibﬁidggi :de_;ga};e Io que los nifios pueden hacer

“si solos. - Byt T ,
‘Tome,mos ‘un.»:ej¢mp1¢"§q§;xamcn§g sencillo, Suppngamos que
. [Sstoy investigando a ‘dos 0ifios que entran. en |y ‘escuela, amhos
nen cronoldgicamente die a5
sarrollo mental:¢Pueds déir tienen
Por supuesto eque;ﬁ%i??etb*}g‘iié es lo que significa ‘esto? Signj

¢q&q§gr§dp;§6e;diﬁcﬁit§d?*é§iéffs;i'tizé@bﬁen el nivel correspondiente

.. 3 los ocho. afios. Si meé detuvxera 0 este-punto, darfa pie a sy.

‘ : no faltara a syg clases; pero, generalmente
hablando, el destino de estos. nifios serfa esencialmente ¢l mismo,
Ahora imaginemos que no doy por terminade mi-estadio, sing

: ,pate'cez; §er-capaces de manejar un problema cuyo nivel s sitda
RN o : ) . . g

‘qué’_ambos. son capaces de ?}esolver}.independiemeﬁaenté tareas

todavia al principio -del mismo, Ambos ‘nifios . - -

~ Cuando por primess vez se demosird que-la capacidad de
los nifios de idéntico pivel de desarrollo mental para aprender
bajo fa gufa de un maestro vatiaba en gran medida, se hizo’ evi-
dente que ambos -nifios no posefan Ia misma edad menga] ¥ que,

- evidentémente, el subsiguiente curso de sa aprendizaje seria dis.
"~ tinito, Esta diferencia entre doce y ocho, o nueve v ocho, es lo

que denominamos /s zong de - desarrollo proximo. No es otrg

cosa gue _,Iiz‘:diyz*qngig,;eﬂtreg etmvelrgl de desarrollo, determing.

" colaboracién con otre compaiiero més ‘capaz, e

R | 1n0s__preguntamos ingenuamente qué es el nivel real de
“desarrollo, o, para “decirlo de modo més simple, qué es lo que

- revela 12 resolucién independiente de un problema, la respuesta

* més comin serd que el nivel de desarrollo real del nifio define
funciones gue y2 han madurado, es decir, los productos finales

el desatrollo, Si un nifio; es capaz de realizar esto o aquello

“de modo independiente, significa que las funciones para tales co.

sas han madurado en €l. Entonces, <qué es lo que define la zona
de desarrollo’ préximo, determinada por los problemas que los
nifios no pueden resolver por sf solos, sino dnicamente con Ia

ayuda de alguien? Dicha*f?.ona define aquellas - funciones que

todavia no han madurado, pero que se hallan en proveso de ma.
duracién, funciones. que en un ‘maiana. préximo alcanzardn- su

- SRR i .
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madurez y que ahora se encuentran en estadg embrionario, Estag
funciones podifan denominarse «capulloss ¢ «floress del “desa-
rrollo, en lugar de «frutosy de] desarrollo, E} nivel de desarrolls
real caracterizg ¢l desarrollo mengg] retiospectiVamente, mientras
que Ia zona de desartollo” préximo caracteriza el desarrollo men:
tal prospectivamente, , L '
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- ¢inco  afios, podian hacerlo perfectamente por sf solos al alcanzay

Ia edgd de cinco 3 siete afios.5 De este modo, sj tuviéramos que
determinar ﬁnicamemq la edad mental —€st0 es, tan sélo lag
funciones que han madurado.—. no tendrfamos mds que un resy-
men del desarrollo compietq;‘ sin embargo, si dgterminamcs las

flalanido “no

St

- evolutiva se refiere; ambos eran; completamente. distintos. Bl es. - - .
tado del ,4@’553%'5030 mental ‘de up nifio’ puede determinarse dnica.

‘mente si se lleva a cabo uni’clafiﬁcgﬁidg; de sus dos niveles: de]
nivel real de desarrollo y de Ia zona ‘de'ﬁesarr‘oﬂo préximo.
A continuacién analizaremos up estudio realizado sobre unos

nifios en edad preescolar, para demostrar que lo gue se encuentra .

hoy en la zona de desarrollo préximo, sers mafiana el nivel reg]
de desarrollo, es decir, lo que
ayuda de alguien, Mmafiana podrd hacerlo por sf solo, -

~ entre los nifios de edades comprendidas entre los tres y los cinco

afios habfa dos grupos de funciones: lag que los  nifios poseen -

-

o1

10 s6lo- lo- gite ya ha sido -
sino-también aquell. que estd-en

.rrollo mengal, Este punto de vista s¢ expresa de mado manifiesto
en todos los Sistemas de tests actugles. Al evaluar el desasrolle

toman’ en consideracigy ‘aquellas soluciones que

el nifio alcanza sig. 1, ayuda de nadie, sin demostraciones - n

procesos puramente mecdnicos, Ng obstante, ia’s"psiicélogés més

recientes hap demostradq que una .persona puede imitar - sola.

3. D, Mc()aré}?y, The Language Developimesss of the Pre.school Cbiid—,?‘

Universizy of Minnesota Press, Mimeapo‘ﬁs, 1930,

8
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blema de la imiracicns Los experimenios de Kihler waraban de
determinar si jog primates eran o no ca de desarrollar un
pensamiento gréfico. La ciestidn principal : esolvia
los problemas igéf:gxméiﬁzziﬁmﬁmg o s oan
fas soluciones que habian visto realizaz,
animales o seres humanes utilizaban palos v demds herramientas
¢ imitindelos despude, #af pues, los esindios de Kéhler, destina-
des a determinar exactamente lo gue los ‘Primates eran capaces
de imitar, pusieson demanﬁﬁ&sm que los simios pueden sexvirse
de lx imitacidn para resolyer tinicamente aquellos problemas cuyo
grado de dificultad ey ol mismic que el de los que pueden e
solver por si solos. Sine embargo, Kihler 1O tuvo en cuenta un

ki

hecho sumamente Impottanie, que log primates no son capaces

.
€1 use de log reshs

3 -
wl, gue b ednra.

inio se
se e
presenie

ste procedi

r
podia - esceder. £ i
tia el desarrollo pasado, ha
vletados. Bl error de esia nocid
ta. que-en la'teorfa. EY iy mds evidenie en la ense-
flanza de los nifios con & “irasos mentales. Dichos estudios habian
establecido que Tos nifice con retraso mental no
de desarrollar vn pensamicato abstracto, A pattis de ahi, la pe.
dagogia de las escuelas especiales llegs 4 I conclusion, aparente-

i AL
tes en la pr

#

Al Capaces

mente corrects, de que toda ensefianya destinada a dichos nifies

debfa basars el uio de métodos concretos de imitacion, Sin

de aprender (en el senside | mano de 1z palabra) a través de Ia

iEmtach

M, 1 tampocy pusde dgsaz~roﬂa§::e»& su intelecto, va que

carecen de la citads zong de desarrollo préximo. Un simic puede

apgender cantidad de oo as inediante ] entrenamiento, utilizando
sus capacidades mentales y mecdnicas, pero nunca pode anmen.
tar su inteligencia, es decir’ no se le podrd ensefiar 2 réesolver
de modo in&epméiﬁnwpfsbgﬁmég que excedan su capacidad.
_son incapaces de aprender en of sentido

Por ello, los animales®

humano del término;™ ol wprends dje bumano presupone una naty.

ralera-social ‘especifica, ¥ %" proceso. mediante el, cual los. nisos

acceden-a.la vida iitelectial de aquellps gue les rodean. :
s+ Los nifios: pueden 1mftﬁ’r“ serie de . deci

prop:
+imitacin, - son teapades de ‘realizar

:
3
' 8
X
2
8

.- Arina concerniente ala telacién entre ¢l desarrollo y e aprendizaje

en los - nifios. Una consecuencia que se deriva dxrectameate de
-ello es el cambio que ha de Hevarse 2 cabo en las ‘conclusiones

que se trazan a partir de Jos tests de diagnéstico del desarrollo,

6. -' w. KSh‘ierf Menialf‘ly_ of Hpes. :

ol

F ne sélo no podia ayudar a los nifios retrasados a vencer

embargo, gran parte de las experiencias con este método desem.
bocaron en una profinda desilusién. Resuld que un sistema de

enserianza basado tnicamente en lo concrets —wgliminando de la

enseffanza evalquier cosa relacionada con el pensamiento abstrac-

sus ﬁaﬁéicapg,’imama sino que ademds reformaba dichos handi-
caps al acostimbrar a los nifios a utilizar exclusivamente el pen-
samiento concreto, © suprimiento asf jos pocos rudimentos de

- “pensamiento ‘abstracto que. poseian estos nifios. Precisamente

por el hecho de que los nifios retrasados ne pueden elaborar

por si solos_formas, de_pensamiento abstracto, la escuela deberia

s:adgs podemos observar un cdmbio favorable tendente a alejar.

- ose de este concepto de concrecidn, y a situar en su correspondien-

te lugar a los métodos de imitacién. Hoy en dia se considera

que 1a concrecién es necesaria'e inevitable, pero tnicamente como -

trampolin para desarrollar ¢l pensamiento abstracto, como medio,
no como fin en sf misma, = - ‘ ’

- De modo similar, en los.nifios. n les, el aprendizaje orien-

tado hacia los niveles -evolutives que ya 3e han alcanzado re-
sulta ineficaz” desde ol punto de. vista del desarrollo total del

pequeiio, Este tipo de ensefianza no aspira a un nuevo estadio

.oy

.

ot ' ayudarles en este sentido y en desarrollar en su .
~intetior aquello de o que carecen - intrinsecamente en su desa.”
~ trollo. ‘Actualmente, en las escuelas especidles' para nifios retra- -
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en el proceso evolutivo, sino que mds’ bien va a-remolque de-

dicho proceso. Asf pues, la nocién de una zona de desarrollo pré-
_ximo nos aynda a presentar una nueva férmulay-a-saber, que el

. «buen aprendizaje» es s6lo aquel que precede, al desarrollo, o
* La adquisicién del lenguaje proporciona . uny patadigma : para:

el problema de la relacién entre el ‘aprendizaje y ¢l desarrollo.

El denguaje surge, en un’principio, como un medio de comu. -

nicacién eritre el nifio”y- las ‘personas de su entorno. Sélo més .
- tarde; al ccotiyertirse en’ lengiaje ‘interno, contribuye a organizar i

el pensamienfo del nifio, es decir, se convierte en una funcién

mental interna.: Piagét y otrds hin’ demostrado que el razona: -

miento. se-da’ énan: gripo. dé

5ifios como argumento para pro-

- humano de las funciones psicolégicas.

APRENDIZATE ¥ DESARRCLLO ; R
<uando el nifio ¢std en interacein con las personas de su entor-
n6 y en ‘cooperacion con algin semejante. Una vez se han inter-

- nalizado estos procesos, se convierten en parte de los logros evo-
* lutivos independientes del nifio. S
~ Desde este punto de vista,- aptendizaje no equivale a desa-

- rrollo; no obstante, el aprendizaje organizado se convierte en

desarrollo mental y pone en marcha una serie de procesos evo-.
lutivos. que no podrian darse. punca al margen' del aprendizaje.

_ Asf pues, el aprendizaje es_un aspécto universal y necesatio del

_ proceso de desarrollo culturalmente jorganizade yﬁ;;csgmgiﬁcamegm it

men, ¢l rasgo esencial de nuestra hipétesis es la no-

3

En'eiu

“bar el propio puntordesvista convertirse ¢

. upa acti,

vidad inferna, cuyo. rasgo distitive es Gue el

_ ciones llevaron-a Piéget‘;a‘ia-bpﬁclusiéﬁj de que la comunicacién

provoca la_necesidad de examinar y confirmar los propios pens - -

samientos, proceso que ‘e caracterfstico del pensamiento adulto.”

~ Del mismo _modo que ‘el lenguaje interno y el pensamiento refle. -

xivo surgen de las interacciones entré el nifio y las personas de
'su entorno, dichas interacciones’ proporcionan la fuente de desa-
rrollo de la conducta voluntatia del nifio. Piaget ha. puesto de
manifiesto que la cooperacién suministra las bases -del desarrollo
del razonamiento moral del nifio. Las primeras investigaciones al
respecto establecieron que el nifio adquiere primero Ia capacidad

de subordinar su conducta a las reglas “del juego en equipo, v -

s6lo mds tarde es capaz de autorregular voluntariamente su com-
portamiento; es decir, convierte  dicho autocontrol en una fun-
cién interna. : o T .
Estos ejemplos ilustran una ley evolutiva general para las
funciones mentales superiores; que puede ser. aplicada en su to-
lidad a los procesos de aprendizaje en los nifios. Nosotros postu-

lamos que lo que creala zona de desarrollo préximo es un rasgo

esencial de aprendizaje; es decir, el aprendizaje despierta una

serie de procesos evolutivos internos capaces de operar sélo

7. ].EPiaget, Langnage and Thought.

nifio comienza a
o e v p S eege s, gy AV BT Sl W e
percibir y a examinar ta*base dé “sus pensamientos. Tales dbserva® v

§ -

aje. Por el contrario, €l proceso evolutivo va a

Sk “remolque del proceso_de aprendizaje; esta secuencia es Jo que se

convierte en la zona de desarrollo préximo. Nuestro andlisis alte-
xa la tradicional opinion de que, 21 .el momento en que el nifio.

0 asimila el signifieado de und™palabts, o domina una operacién
. como puede ser 1a_suma o el lengusje escrito, sus procesos evo- ‘

~ lutivos se han realizado por completo. De hechio, tan sz;:%ia han
comenzado. La principal consecuencia que e despzm&e del and-
lisis"del proceso éducacional segin este método es el demostrar

! que el dominio inicial, pot ejemplo, de las cuatro ‘operaciones

8

—

1
| .

- Toda investigacién explora alguna esfera-de la realidad. Uno

* bisicas de’ aritmética proporciona la base para. el subsiguiente
. desarrollo de una seri¢ de procesos intetnos sumamente comple-
_jos en el pensamiento del nifio. , ’ : .
Nuestra hipdtesis establece la- uni"déd,;f.ﬁno‘@:!abidemidad,;rr de los
- procesos de aprendizaje y los procesos de:desarrollo-interno. Ello
“presupone que los unos se convierten en’ os::otres.i Poreste mo-
tivo, el mostrar cémo se internalizan el conocimiento externo v las
aptitudes de los nifios se convierte en.un. punto primordial de la
investigacién psicoldgica.

de’los objetivos del andlisis psicolégico: del deésarrollo es deseribir
las relaciones internas de los procesos intelectuales-que el apren
- dizaje escolar ‘pone en marcha. En este sentido, dichos andlisis se
dirigirdn hacia el interior, siendo.andlogos al uso de los rayos X. Si
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ello resultara posible, revelarian al profesor cémo los procesos
mentales estimulados a lo largo d2l fzoie nmoooler se intro-
“ducen en el interior de Ia mente de cada pifio. Bl descubrimiento
de esta red evolutiva subterrdnea’e interna de los nifios en etapa
escolar es una warea de suma importancia para el andlisis psicolé-
~gico y educacional. ¢ ; EAUERE T A

- Otro raspo esencial de nuestra hipétesis es la nocién de que,
aunque el aprendizaje estd directamente relacionado con el curso
_del desarrollo infantil, singuno de los dos se realiza en igual

medida o paralelamente. En los nifios, el desarrollo no sigue nun-

_ca al aprendizaje escolar del mismo modo que una sombra sigue

L]

al objeto gue la proyecta, En Ia actualidad, existen unas relacio-

‘mulacién hipotética invatiable.
- Toda materia escolar posee su propia”
<€l curso del desarrollo infantil, una relacidn que varfa a medida

que el nifio va pasando de un estadio 4 otro. Ello nos conduce’

: procesos evolutive
"y de aprendizaje, que no pueden verse cercadas por ninguna for.-

directamente a un nuevo examen del problema de la disciplina

formal, esto s, a la importancia de cada’tema en particular desde

¢l punto de vista de todo ‘el.desarrollo mental. Evidentemente, el

- problema, ng pued? resolverse utilizandg
I uns investigacidn concreta

.
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